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RESUMEN

El presente articulo tiene el propdsito de anaktaentido de la educacion para la
ciudadania en la actualidad, tomando en cuenta&dagubldad social existente en la era
global. Para ello, se realiza una revision concdsobre el significado de la ciudadania en
nuestros dias, destacando la necesidad de un calabperspectiva para entender este
concepto y considerando las transformaciones sscag las Ultimas décadas, asi como el
predominio del modelo econdmico neoliberal, el coaltenido como consecuencia el
incremento de la desigualdad social a nivel mundiah base en dicha revision, se realiza
un andlisis documental de algunas experienciasatilas iberoamericanas relevantes por
su propdésito de crear ciudadania a través de pstaiaclusivas. A partir de este andlisis,
se discuten los resultados de dichas experienoaslementos clave que propician una
ciudadania incluyente desde la educacion y susidagibnes en la reduccién de la
desigualdad social.
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ABSTRACT

This article analyses the sense of citizenship &lilut currently regarding the social
inequality in the global era. For this, a concepfteamework about citizenship meaning is
stablished and the need of a conceptual changgh$idgited taking into account the social
transformations, the increase of inequality in therldwide and the neoliberal model
hegemony in last decades. Based on this, someargldbero American educational
experiences in citizenship education are analypeltlzeir results are discussed. From this,
some key elements involved in education for inelesiitizenship are pointed out as well as
their contribution for social inequality decrease.

KEY WORDS: Citizenship Education, Global Education, EducatloRractices,
Inclusive Education.
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1. GLOBALIZACION Y DESIGUALDAD SOCIAL

La desigualdad en el acceso a los recursos bgsizada vida y para el pleno ejercicio de
los derechos ciudadanos no es una situacion exalwsl mundo contemporaneo. Sin
embargo, el rapido crecimiento de las brechas lescemntre ricos y pobres ha representado
en las Ultimas décadas una caracteristica pamicdéda era actual. Para entender estar
problemética es necesario tener cuenta que losipiegltcambios sociales, politicos y
econdmicos han afectado la vida de las personasea mundial, los cuales han sido
reconocidos como rasgos propios de la globalizacién

Desde la década de los noventa, la globalizaciorsila definida como un
fendbmeno en el que los procesos econdmicos, secjaleulturales son cada vez mas
interdependientes (CASTLES, 1997; CASTELLS, 200t tal manera que los
acontecimientos que ocurren en una parte del mumhen consecuencias en otras
regiones, afectando de manera inmediata la vidaladepersonas. Sus principales
caracteristicas se destacan en cuatro aspectaanfienthimente: la revolucion tecnologica,
la extension de los mercados, la ampliacion ddrtageras y la hegemonia del modelo
neoliberal como marco regulador de las relaciorem@nmicas y sociales (RAMIREZ,
2011). En este sentido, la globalizacion es unrfean® en el que la transformacién de las
tecnologias de la informacion y comunicacion (TpG3ibilitan un conocimiento inmediato
con los acontecimientos mundiales, asi como relasigpersonales y profesionales desde
cualquier parte del mundo. Asimismo, esta intergmeha propiciado la expansion de las
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relaciones comerciales y la permeabilidad de lastéras para la ejecucién de acciones
mercantiles de diversa indole.

En este contexto, el modelo neoliberal ha sido desgectiva predominante de
organizacion econdémica y social de las sociedadiemlas. De acuerdo con este modelo,
las acciones dirigidas al bienestar social se stggedada vez mas a la l6gica del mercado.
Por lo tanto, aquellos con los recursos necespeos desarrollarse a través de esta logica
seran los que se beneficien de las formas que dptatb la globalizaciéon. Sin embargo,
aquellos que se quedan fuera de las decisione®rea & las normas que regulan el
mercado o sin posibilidades de adaptarse al misyunedan igualmente fuera de los
beneficios que ofrece la revolucidén tecnolégicaaypermeabilidad de las fronteras, asi
como de la proteccion de sus derechos fundamentdlegiedar fueraremite a ser o
guedarse apartado de las dindmicas e intercambiales, asi como de los diversos
procesos de participacion (SABARIEGO, 2009). Asi algunos los que se quediantro
de estas dindmicas, mientras que el resto seaddmvez mas de los procesos dirigidos a
lograr su desarrollo y bienestar.

En la era de la globalizacion, la brecha socialeeqtiienes estagentroy los que
estanfuera es cada vez mas amplia y crece a ritmos aceler&dts quiere decir que la
cantidad de personas que viven en la pobreza, lfenabilidad social, la corrupcion, la
acumulacién de peligros, la humillacion y la negaa la dignidad es cada vez mayor ante
los grupos de individuos que gozan de moviliddzgrtad de eleccion y multiples opciones
(BAUMAN, 2011). Al contrario de las ventajas qus leonsecuencias de la globalizacion
parecian tener para todos, se ha producido unaangeegrafia de la centralidad y la
marginalidad (SASSEN, 2007) en el que los niveles diésempleo y pobreza se
incrementan (ANCHUSTEGUI, 2012), y en donde la a&sifa estructural entre el Norte y
el Sur, entre los paises mas pobres y los mas tieag un notable protagonismo
(GUERRA, 2012; ROMERO y ROMERO, 2013). Por lo tarlto que se observa es la
pérdida de derechos de las personas mas empolsrgcidan bajos salarios (SASSEN,
2016), asi como las fracturas de la reglamentagi@anteriormente regulaba los derechos
de los trabajadores, fomentando dinamicas de eqxot y precariedad (SASSEN, 2007).
Este panorama de desigualdad tiene fuertes impastol& cohesion social y en las
dinamicas de las sociedades, dondeplsiedores de la globalizaciqitAUSCH, 2016)
no soélo quedan al margen del bienestar sino quedoerables a grupos extremistas o a la
delincuencia organizada, acrecentando la ruptued &jido social.

De este modo, la principal consecuencia de la {i#tdon ha sido el incremento
de la desigualdad a nivel mundial, lo cual ha ingdae en las dinamicas sociales en todo el
planeta. Las principales evidencias de esta dddigii@e expresan en los siguientes puntos
(SASSEN, 2007; BAUMAN, 2011; ANCHUSTEGUI, 2012, FRENTINO, 2014):
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- Concentraciones de poder econémico en grupos rtarnos y focalizados, lo cual
deviene en el aumento del desempleo a gran escala yercados de trabajo
fragmentados, donde los bajos salarios para grae fda los trabajadores es una
constante. Por lo tanto, se ha incrementado ebrseotestructurado de la economia
donde la flexibilidad y la incertidumbre laborasglarial es méas frecuente.

- Aumento de la precariedad tanto laboral en aspecto® la vivienda, la salud, la
educacion o la energia eléctrica. Una caracteaisiiet modelo neoliberal que se ha
adoptado en el mundo global es la privatizaciéné&n, los aspectos mencionados
dejan de ser derechos basicos y se conviertereapsde consumo. Por lo tanto, su
alcance depende del poder adquisitivo de las passon

- Inestabilidad e incertidumbre como una constansevdlatilidad de los mercados
hace que estos sean inciertos. Asi, aquellos quesandmicamente competentes
luchan por no perder su lugar, mientras que ebrset ocupa en vivir con los
recursos disponibles. En este contexto, los maskrapidos son los que padecen
en mayor medida la constante inseguridad.

De esta manera, el panorama actual es el de unaomigedologicamente mas
conectado, con una fluidez inmediata en las rat@sigpersonales y comerciales, y con las
ventajas de realizar transformaciones a nivel glabpartir de los actos que se generen
desde cualquier parte del mundo. Las posibilidatiesnterconexion mundial existentes
ofrecen oportunidades de desarrollo econémico iksio precedentes. Sin embargo, estas
posibilidades quedan en manos de unos cuantos.

1.1. Los mapas de la desigualdad social: del munddberoamérica

El crecimiento de las brechas sociales parece rsefgaiismo ritmo que el avance de las
TIC y de las diversas formas de interconexion maindinivel econdémico y social. De
acuerdo con OXFAM (2016), de 2010 a 2015 el nurderpersonas mas ricas en el mundo
paso de 388 a 62, las cuales poseen la misma aiguez 3,600 millones de las personas
mas pobres a nivel mundial. Igualmente, desde ieloirdel siglo XXI, el sector mas
empobrecido so6lo ha recibido 1% de la rigueza naindnientras que 50% de ésta se
encuentra en manos del 1% mas rico. Segun las az$tines de esta organizacion,
actualmente, este porcentaje de la poblacion posee rigueza que 99% del resto de
personas del planeta.
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En el caso de la region de América Latina cabeadastque ésta ha sido definida
como la méas desigual del planeta (BLANCO y DUK, ROGENTILI, 2011). Al respecto,
CEPAL y OXFAM declararon que entre los afios 2002045 las fortunas de los
multimillonarios latinoamericanos crecieron un 2afual, representando un aumento seis
veces mayor de toda la region (RUIZ, et., al., 20d6é tal manera que para el afio 2014, el
10% mas rico de América Latina poseia 71% de lzedg de la region. Por otro lado, en el
afio 2014, la CEPAL estimé que 28,2% de la pobla¢ibimoamericana estaba en la
pobreza y 11,8% en la indigencia. Asimismo, en 2€dtdnd que los jovenes de 20 a 24
afios de edad con mayores ingresos habian condtugkrundaria, mientras que aquellos
gue no la habia concluido (34%) sélo contaban eoprimaria concluida (ABRAMO,
2015).

En el caso del Estado Espafiol, la desigualdad Isseiancrement6 de manera
importante entre los afios 2007 y 2011. En estos, d@rganizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econédmico (OCDE, 2015) estim6 qoe ihgresos reales de la poblacion
mas empobrecida disminuyeron 13%, mientras que glat@% del sector mas rico solo
disminuyd un 1,4%. Del mismo modo, el 10% de lalacbn posee 43% de la riqueza
total del pais, mientras que 20% estd en mano80¥él mas empobrecido. Asimismo, la
Red Europea de Lucha contra la Pobreza y la ExcluSiocial ha estimado que las
posibilidades de renta, consumo y empleo entreoldapion espafiola disminuyé desde
2007, alcanzando en el afio 2014 un porcentaje @8@2&e poblacidén en riesgo de pobreza
y/o exclusion (LLANO, 2015). Igualmente, en esteigup aumentd 14,5% el nimero de
personas con privacion material severa.

Bajo este panorama cabe preguntarse cual es eldsedé la ciudadania
actualmente, tomando en cuenta que la cantidadedsomas que pueden ejercer sus
derechos plenamente ha ido disminuyendo y que daeshés entre los sectores mas
empobrecidos y los mas ricos se van acrecentandwadera alarmante. En este contexto,
es necesario replantearse los modelos de ciudadigeistes hasta el siglo XX y analizar
nuevas posibilidades que correspondan a estaadaltial.

2. CIUDADANIA GLOBAL: UN CAMBIO DE PERSPECTIVA

El panorama econdémico y social que se vislumbrtaesra de la globalizacion cuestiona
los principios basicos que asocian a la ciudadania estatus formal de pertenencia a un
Estado-Nacion. La perspectiva de una politica $duésada en la necesidad de una
intervencion estatal para proteger los derecho®sleiudadanos se desdibuja a partir de
una realidad en la que dicha proteccion ha dadar laguna relacion econémica y social
basada en las reglas del mercado. La vision dégaosiocial que se consolidé en los paises
de la Europa Occidental durante mas de medio pmgtula la necesidad de garantizar unas
condiciones de vida minimas para asegurar la igdaledn el ejercicio de derechos
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(COSSIO, 1989). La ciudadania se desarrolla arpdetila participacion activa en la

cuestion publica, por lo que se trata de una fatenaida politica y democratica compartida
por aquellas personas que tienen un reconocimiéotmal de ciudadano en un

determinado Estado (ANCHUSTEGUI, 2012). No obstadatprofunda desigualdad que se
vive en la actualidad a nivel mundial evidencia défscultades de millones de personas
para hacer efectiva su ciudadania en las socieéadas que se desenvuelven.

La légica del modelo neoliberal, que promuevebarcion comercial, deja paso a
los agentes privados para proveer a los ciudadanestos ahora como consumidores
de los servicios basicos para su desarrollo y adlak vida. Por lo tanto, el Estado deja de
ser el principal responsable de su bienestar yei@te en un regulador de estos agentes.
Desde esta vision y tomando en cuenta el aumenia diesigualdad, el pleno ejercicio de
la ciudadania es posible so6lo para algunas persBoaso tanto, un primer aspecto a tener
en cuenta sobre la ciudadania dentro de la eralgbsbque la posibilidad de su ejercicio
rebasa su aspecto formal dentro de un orden moliticun territorio determinado
(ANCHUSTEGUI, 2012; NIEDERBERGER, 2012; FLORENTIN®@Q14), debido a las
exigencias de justicia social que demanda la r@dlactualmente. De este modo, no es
suficiente tener el estatus de ciudadano dentrindestado sino que se es necesario contar
con unas condiciones minimas de vida como lo goder de ciertos bienes, servicios o
elecciones paraer partede una sociedad y no estiarera de ella Con base en este
supuesto, “la ciudadania debe significar que tagkian en situacion de participar en la
politica democratica y tienen determinados deredhof (NIERDERBERGER, 2012:
144).

Las consecuencias de la globalizacién y la hegeandali modelo neoliberal como
una de sus caracteristicas rebasan la capacidag #stados para asegurar que todos sus
miembros son capaces de ejercer sus derechos d¢odamlanos. Por lo tanto, millones de
personas en el mundo tienen dificultades desarselly participar activamente en su
sociedad, transformar su entorno y ser parte dé\gil. se hace necesario revisar las
posibilidades de ser ciudadano en la era globasarpde las desigualdades que en ésta
persisten.

Ademéas de ampliar la vision de la ciudadania mbs dd¢ un estatus legal, se
requiere visualizar el resto de factores que sei@s@ ella y que abren otras opciones para
ejercerla a pesar de las brechas sociales exist@deesta manera, la ciudadania se refiere
al sentido de pertenencia a la humanidad, lo caek lque las personas experimenten
sentimientos de solidaridad y responsabilidad tekea nivel global (UNESCO, 2013).
Asimismo, se define como una forma de entender céumciona el mundo y cémo
relacionarse con otras personas para actuar eBRAGHAM, 2011). De este modo, la
ciudadania global remite a un sentido comunitamoel que la accion colectiva posibilita la
comprension mutua, la defensa de los derechos losrdm ser, hacer y pertenecer, asi
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como participar en las decisiones que afectan astpdra transformar aquellos aspectos
gue impiden el ejercicio de los derechos mas furaates. Entonces, la ciudadania global
“no solamente es un concepto legal, sino moraldeles momento en que todas las cosas
en el mundo actual dependen una de otra.” (ZAHABWQEL. al., 2013).

Por consiguiente, el cambio de perspectiva de umdadania circunscrita a su
estatus formal dentro de un Estado a una ciudadgobal radica en la capacidad de
entender el mundo, sentirse parte de €l y compes®ton lo que afecta a otras personas
en sociedades diferentes a la propia. De esta malzerciudadania global parte de un
sentido de pertenencia a la comunidad humana &amiwvedial, en donde se es consciente
gue lo que le sucede a otras personas atravesasidimihteras afecta de alguna manera a
uno mismo.

A partir de lo anterior, la ciudadania global puethracterizarse como una
construccién social a partir de la cual se trabajaontra de las estructuras que marginan o
discriminan, a favor del bien comun (KYMLICKA, 1996ARR, PLUIM y HOWARD,
2014). El contexto actual en donde una minoriaaeapl poder y los recursos para tomar
decisiones que afectan al resto de las personaandienuna participacion conjunta a partir
de la convivencia entre los pueblos (RE, 2014). dsho la revolucion tecnoldgica ha
posibilitado la expansion de los mercados, el esgiigital también permite articulaciones
para realizar practicas ciudadanas (SASSEN, 28&)trata entonces de construir una
ciudadania haciendo uso del cambio vertiginosdagieacursos tecnoldgicos, haciendo un
uso que favorezca la participacion comprometidaayekpansion de los valores de
cooperacion y solidaridad.

Para lograr este cambio de perspectiva hacia uondadania global deben
considerarse diversos aspectos politicos, socjalegales que permitan el cambio de una
ciudadania que ejercen unos cuantos hacia unaegeienda a todas las personas. Una de
las areas de trabajo es la educacion. Sin dejalade la necesidad de trabajar
conjuntamente con las diferentes areas que impliceambio de perspectiva hacia una
ciudadania global, desde el ambito educativo saedora los individuos en las capacidades,
valores y conocimientos necesarios para dicho aambi

3. EDUCAR PARA LA CIUDADANIA Y LA INCLUSION SOCIAL

Un concepto de ciudadania que relacionado coreddieio de los derechos fundamentales
de todas las personas involucra procesos educativhsivos. Se trata de una educacion
basada en diversidad cultural y social y que s&léecabo con la participacion de todos los
involucrados, dentro del centro educativo y enngbmo. De este modo, la educacion para
la ciudadania no es solamente una asignatura quassfia Sino que se trata de una
perspectiva educativa que contempla diversas miegids y contenidos que pueden ser
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abordados de manera transdisciplinaria dentro dediacacion formal y no formal
(FRICKE y GATHERCOLE, 2015; UNESCO, 2016). De adoecon esta perspectiva, la
educacion tiene las siguientes caracteristicas RENDTINO, 2004; ZAHABIOUN, et. al.,
2013; UNESCO, 2013, 2015, 2016).

- Se propone transformar los procesos formativos manatribuir al logro de
sociedades mas sustentables, justas e igualitanasuanto al disfrute de los
derechos humanos.

- Involucra enfoques pedagdgicos flexibles y orieasadal conocimiento,
comprension, analisis y resolucion de problemasesabontecimientos globales en
relaciéon con las culturas y experiencias locales.

- Se basa en una educacion intercultural que fomanmtduccidén de los prejuicios y
la capacidad para trabajar con personas de digrenigenes y culturas.

- Enfatiza los valores de respeto mutuo, convivepagifica y didlogo.

- Se basa en la participacion de diferentes ageot#slss, y en la vinculacion de las
acciones desde los ambitos de la educacion formalfgrmal.

Con base en las caracteristicas descritas, la @ducpara la ciudadania se
relaciona con la inclusion social en tanto que ékima “[...] alude a las posibilidades de
los individuos para satisfacer sus necesidadegskmllo personal y social, asi como a las
oportunidades y condiciones para actuar en sureniotransformarlo en la bisqueda de su
bienestar.” (RAMIREZ, 2016: 179). En este sentidducar para la ciudadania en un
contexto global involucra acciones que empoderdasapersonas con la finalidad de
incrementar sus posibilidades de participacion andecisiones que afectan sus vidas,
especialmente en el caso de aquellas socialmest@l@sfavorecidas. El enfoque inclusivo
de las propuestas educativas desde esta visioricargltrabajo integrado desde diferentes
ambitos, por lo que integran elementos que actéadeddentro de la escuela como fuera de
ella.

3.1. Construir ciudadania desde el &mbito escolar

Uno de los aspectos fundamentales a consideraa educacion para la ciudadania y la
inclusion social es el contenido curricular. Alpesto, se destacan contenidos relacionados
con la formacion en valores, actitudes y habilidadie comunicacién (UNESCO, 2013). La
caracteristica de flexibilidad propia de los enfegjpedagdgicos orientados a la educacion
para la ciudadania involucran una revision constdetlos contenidos y las estrategias que
se utilizan en relacion con los objetivos de forilacleseados (FLORENTINO, 2014). Por
lo tanto, se trata de proyectos curriculares cansdizados a las vivencias de los
estudiantes, a las dinamicas escolares y a lasi dmterno inmediato, asi como a los
acontecimientos locales, nacionales y mundiales.
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Estas propuestas educativas son proyectos que rsxetan en las realidades
sociales donde se insertan, adaptandose a las siSitaembargo, existen contenidos
generales a considerar en relacion con el proppsitcipal de contribuir a la construccion
de sociedades mas justas y democraticas. Estoenados se refieren al conocimiento
sobre la diversidad cultural, religiosa y étniags Valores universales de justicia, igualdad,
dignidad y respeto; las competencias para pensaraghera critica, sistematica y creativa
desde diferentes perspectivas; las competenciasognoscitivas vinculadas con la
resolucion de conflictos, asi como el trabajo ehyecon diferentes personas de manera
colaborativa en busqueda del bien comin (UNESCQgER0Basicamente, se trata de
contenidos que pueden abordarse en diferentelitisa cientificas o humanisticas de
cualquier nivel educativo, aunque se reconoce fofitancia en los niveles basicos de
formacion (UNESCO, 2013).

Estos contenidos curriculares implican el uso detegias educativas enfocadas a
estimular el andlisis de los hechos de la vidad@ta de manera critica y propositiva, asi
como de la situacion social de los diferentes gsugola sociedad. Asimismo, contemplan
la revision de las propias ideas asumidas comoaderds, y el respeto a las diferencias
entre las personas y el reconocimiento de su disatgUNESCO, 2013).

Este ultimo punto constituye uno de los aspectosrales en la educacion para la
ciudadania y se refiere a la dimension intercultdeala educacion. La importancia de esta
caracteristica radica en su potencial para crediesmtes que estimulen los aprendizajes
tomando en cuenta los referentes culturales dehreddo y su uso en la ensefianza
(BANKS, 2007), estableciendo de este modo formasddear incluyentes en las que todos
los estudiantes se sientan identificados. Asimismsta dimension permite revisar
prejuicios existentes entre todos los involucradwos los procesos de ensefianza y
aprendizaje, a través de la confrontacion de lfesertes culturales propios y los del resto
(DE GARAY, 2009), estimulando el didlogo y el comiento mutuo, asi como los
procesos de solucion de conflictos y negociaciGhRGIA, 2006).

De esta manera, las actividades escolares enmarcadala educacion para
ciudadania tienen la finalidad de desarrollar cderpgas de pensamiento critico, de
didlogo y de convivencia; formar en valores quedntan la comprension y el ejercicio de
los derechos humanos en la propia sociedad y ag, @si como estimular el conocimiento
de la diversidad y sus aportaciones para el ersiguento personal y social.

3.2. Construir ciudadania desde el entorno

La participacion de diferentes agentes socialededefros ambitos ademas del escolar es
un aspecto destacado en las caracteristicas diuta@on para la ciudadania desde una
perspectiva inclusiva. El proposito de coadyuvdogto de la inclusion social mediante la
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educacion es un aspecto que requiere de la inmbrencorresponsable de otras
organizaciones sociales y civiles con las que akaje de manera sistémica e integral
(CALVO y VERDUGO, 2012; ECHEITA, 2013). Al respectse reconoce la importancia
de los ambitos no formales de la educacion.

De acuerdo con Fernandez y Rodriguez (2005), leaeittn no formal corresponde
a las areas en la que los individuos desarrollaersias capacidades a traves de procesos
formativos institucionalizados fuera del sistemaetsefianza reglada o normalizada. Al
igual que la educacion informal, adquirida medidatemultiples relaciones humanas a lo
largo de la vida, los procesos de educacion no dbmasponden a una concepcion
comunitaria de la educacion en la que todos loglitvados trabajan conjuntamente en la
gestion y optimizacion de las acciones formatiieBRRER, ALBAIGES Y MASSOT,
2006). De esta manera, la colaboracion entre leatag escolares y los del entorno es de
gran relevancia para el logro de los propositosaiilos para una ciudadania incluyente.
En ésta, la ayuda mutua, la integracion de la®maesiy la puesta en practica de diversas
actividades para alcanzar objetivos en comun satiaimentales.

Cabe sefalar que el trabajo que se realiza desohebio no formal de la educacién
tiene una funcién en si misma en el desarrolloasgevialores, los conocimientos y las
habilidades necesarias para la practica de unadanda incluyente, de tal manera que la
finalidad de la educacion no formal va mas allareferzar los aprendizajes escolares,
enfocandose a propiciar aprendizajes tan imposdardmo los que se consiguen dentro del
ambito escolar. (ORTEGA, 2005).

Asi, educar para la ciudadania en la era globalieeg de la participacion de las
organizaciones sociales, familiares, asociaciomgkeg y culturales, tomando en cuenta
gue se trata de un proceso de formacion con calteriransversales, contextualizado e
integral basado en la accién conjunta desde difesafreas que impactan en el desarrollo
de las personas. Aludiendo a su dimension glolthica para la ciudadania significa
formar para la convivencia, desde la diversidasly los recursos locales con los que se
cuenta, pero considerando que las personas noeuiarienen un sentido vital dentro de
sus ambientes sociales mas proximos sino que stndw resto de la humanidad.

4. ALGUNAS EXPERIENCIAS EDUCATIVAS IBEROAMERICANAS

Con la finalidad de analizar la puesta en praatiealos principios teodricos explicados
anteriormente, se han seleccionado tres propuedtastivas iberoamericanas sustentadas
en la igualdad de oportunidades, la participacida gonvivencia con la diversidad. Su
analisis resulta importante por aportar conocinsiesbbre las formas existentes de
construir ciudadania desde la educacion con baggamesos educativos inclusivos. La
seleccion de las experiencias estuvo basada ereuisgdn documental de proyectos que
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involucraran agentes escolares y del entorno, ytgueran como propdésito principal
contribuir a un ejercicio de una ciudadania inchige

4.1. Metodologia de analisis

El proceso de seleccion y andlisis de las expaasreducativas se realizo en cuatro fases:
1) revision documental, 2) identificacion de laopuestas educativas, 3) analisis en
relacién con los referentes tedricos y 4) carazderdn de la educaciéon para la ciudadania
desde su puesta en préactica. La primera fase etasada en la elaboraciéon del marco
tedrico sobre educacion para la ciudadania en réextw de la globalizacion y tuvo la
finalidad de encontrar documentacion de experisnexitosas que permitieran ejemplificar
como se lleva a cabo este proceso desde el anthitattevo. De esta manera, fueron tres
las experiencias seleccionadas, las cuales seillrsor caracterizan como parte de la
segunda fase de la metodologia de analisis. Parstente, se revisaron cada uno de sus
componentes en relacion con el marco tedrico deksto y se destacaron aquellos
aspectos que han hecho posible construir ciudadastie escenarios educativos concretos.
Por dltimo, a través de un analisis deductivo deetaia a las experiencias practicas, se
establecen los puntos clave a considerar pararalapoopuestas educativas incluyentes
gue tengan el proposito de contribuir a la practieala ciudadania en contextos de
desigualdad social.

4.2. Caracteristicas de las experiencias

Los proyectos analizados se enmarcan dentro deldeaeion formal en tanto que se
llevaron a cabo dentro del sistema educativo reglage proporciona una certificacion
oficial de las competencias desarrolladas. Lospiimseros son experiencias en educacion
secundaria de la Comunidad Autonoma de Catalufi&sgrafia que realizan diversas
actividades participativas y democraticas desdeeatro escolar (PARAREDA, et. al.,
2016). La tercera se trata de un curso MOOC (Ma¥Spen Online Courses) desarrollado
por la Asociacion de Desarrollo Social de Nicaraguee tuvo como objetivo “[...]
fomentar el emprendimiento y la apertura cultural l@ poblacién a la que atiende,
resolviendo en muchos casos problemas econémidesagcesibilidad.” (FERNANDEZ y
SOSA, 2016: 268). A pesar de ser proyectos ubiedon entorno local determinado,
todos ellos se destacan por vincularse con la cadrregional o mundial a través de
actividades en las que se incentivl la interac@on la diversidad. En la tabla 1 se
describen las principales caracteristicas de lpsreencias seleccionadas.

Tabla 1. Caracteristicas de las experiencias edudas seleccionadas

Proyecto Descripcién Metodologia de trabajo
educativo

Centro de educacion secundaria creadoGrupos heterogéneos de trabajo

Experiencia A | oy 5010. cooperativo.
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Poblacién pequefia de la provincia de | Organizacion de asignaturas con
Barcelona. duracién de dos horas cada una.

250 estudiantes de la localidad y de Grupos reducidos con maximo 20
zonas cercanas. estudiantes por clase.

Servicios del centro a cargo del
alumnado.

Actividades con la comunidad local e
internacional.

Centro de educacion secundaria fundaddrabajo por proyectos
en 2007.
Debates matutinos.
Experiencia B Municipio del noreste de Catalufia. o .

Organizacion de Consejo de Alumnos.
Alumnado de la localidad y de
poblaciones cercanas con procedencigd Asambleas.
diversa.
Proyecto de capacitacion ciudadana parActividades practicas y activas.
fomentar el emprendimiento y la apertura

cultural. Abierto y gratuito Foros de debate centrados en un tema.
Curso MOOC con acceso virtual a Redes sociales de personas con
contenidos, materiales, foros y redes | intereses comunes sobre aspectos
sociales de comunicacion. laborales, académicos o recreativos.

Experiencia C

Participacion de personas de NicaraguaElaboracién de proyectos.
Bolivia, Chile, Argentina, México, Peru
y Espafa. Actividades de lectura y asimilacién de
contenidos.
Curso con certificacion de la Universidad

Auténoma de Nicaragua
*Fuente: Elaboracion propia a partir de Pararetial.e(2016), y Sanchez y Sosa (2016).

En todos los proyectos educativos seleccionadieveea cabo una metodologia de
trabajo basada en la participacion del alumnadoa®@eerdo con la documentacion de la
Experiencia APARAREDA, et. al., 2016), los grupos de trabajoperativo posibilitan la
interaccion entre personas de diferentes lugaregraleedencia y capacidades distintas.
Asimismo, el profesorado asume la necesidad decaledbs horas de docencia y no una
como habitualmente se hace, para atender eficagrt@nnecesidades de aprendizaje. Por
otro lado, los estudiantes se organizan en grugsipacerse cargo de algun servicio en el
centro escolar (mantenimiento y jardineria, refaer@zadémico a otros alumnos, reparacion
de bicicletas o aparatos informéticos, consejoaliegddos) y cada uno se integra al que sea
de su interés. Los servicios a brindar en el cesurgen de las necesidades detectadas por
los mismos estudiantes. Por dltimo, las actividadisionadas con la comunidad se llevan
a cabo a traves de la asignatbducacion para la Ciudadaniamediante la realizacion de
proyectos diversos como son refuerzo académicaghananado de primaria, actividades
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con personas ancianas, preparacion de materialtitid&n inglés para escuelas en Nepal o
Ruanda y trabajos colaborativos con centros ediwrsatlie otros paises.

La investigacion realizada sobre Experiencia B(PARAREDA, et. al., 2016)
describe al trabajo por proyectos como una plaatfan de actividades a realizar a traves
de grupos cooperativos, focalizados en un temanyet@roposito de lograr un objetivo
comun. Los proyectos se basan en las motivacioekealdmnado e integran a personas
distintas para aprender sobre temas de diferenté tomundiales de diferente indole. La
toma de decisiones sobre la tematica a trabajdrasa en el consenso mas que en la
eleccidon de la mayoria mediante votacion. Por mdrée, una vez a la semana cada clase se
reine por la mafiana para debatir y reflexionarwdamente durante 15 minutos alguin
tema de relevancia local, nacional o internacioAaimismo, la existencia de un Consejo
de Alumnos posibilita la organizacion del alumnadon apoyo de un profesor, para
discutir y decidir sobre asuntos que afectan a dodkinalmente, en las sesiones de
asamblea, los delegados debaten, con el apoyo gim alitor o tutora, sobre temas
importantes para todo el centro. Igualmente, $m®jaasobre la idea de consenso mas que la
toma de decisiones basada en la opinion de lasriaayo

Al igual que los dos proyectos educativos descritbExperiencia Cse basa en la
participacion activa de los estudiantes (FERNANDESOSA, 2016). La metodologia de
ensefianza y aprendizaje se enfoca en proyectogiadelos cuales se desarrollan las
actividades a llevar a cabo. En este sentido,@eporado es un orientador que apoyara a
los estudiantes durante todo el proceso educaligemas de las actividades individuales
de lectura y comprension de documentos, asi corhaiste de material audiovisual, el
proyecto contemplé la realizacion de foros paraatielretroalimentar los aprendizajes y
reflexionar sobre determinada tematica. Del misnomlon las redes sociales y los foros
funcionaron como comunidades de aprendizaje egquasse compartian conocimientos y
se brindaba apoyo mutuo. Mediante los proyectoglehnado tuvo la posibilidad de
plantear preguntas y poner en practica lo aprendid@l disefio del plan de un propio
negocio.

4.3. Resultados

Los proyectos llevados a cabo en cada una de psiercias descritas tuvieron resultados
positivos en cuanto a la construccién de ciudadadmis elementos que se destacan son 1)
la convivencia con base en el didlogo, 2) procesotcipativos para la toma de decisiones,
3) responsabilidad y compromiso social y 4) adapta@ las necesidades educativas
(FERNANDEZ y SOSA, 2016; PARAREDA, et. al., 2016).

El didlogo es un elemento fundamental en las trespygestas educativas
seleccionadas. En EBxperiencia A el didlogo conformaba el eje conductor de logpgsu
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cooperativos, de tal manera que posibilité el debgatla reflexion de los temas
correspondientes y la interaccion con personamtdist Asimismo, en IBxperiencia Blas
asambleas y el consejo de alumnos lograban susvokjenediante la comunicacion y el
mutuo entendimiento. Igualmente, el trabajo porypctos propicia la colaboracion y el
establecimiento de consensos. Por su parte, éxpariencia C los foros y las redes
sociales favorecen la comunicacion y la colaboraeidtre si, asi como un intercambio de
experiencias y opiniones.

Por otro lado, la participacion es un elemento Hegden todas las experiencias
descritas. Todas las actividades planteadas requigue los estudiantes se involucren
durante todo el proceso de aprendizaje no solamanteavés de la ejecucion de
determinadas tareas sino en el disefio y organizat@blas mismas. En este sentido, el
cuerpo docente es una guia en el aprendizaje payoan los procesos participativos para
la toma de decisiones donde el alumnado es elgmoista.

En cuanto a la responsabilidad y el compromisaasdeinto laExperiencia Acomo
la B contemplan procesos vinculados con la comunidadfgmentan el conocimiento y
analisis del entorno, asi como el aprendizaje airpde él. En el primer caso, los
estudiantes experimentan la utilidad de sus corientms para el bienestar social, no
solamente en su entorno mas proximo sino tambiés afla de sus fronteras. En el
segundo, las actividades de discusion y analisisteteas variados permitian el
conocimiento del entorno, la reflexion sobre loshemas existentes y la elaboracion de
propuestas de accion para resolverlos. En el cada Bxperiencia C el proyecto en si
mismo esta dirigido a cambiar la realidad sociabjdeenes participan, en su mayoria, en
condiciones de precariedad. En este sentido, sedeauna propuesta comprometida con la
transformacion de las condiciones de vida de |ltésdentes basada en su participacion
para el desarrollo de competencias personalesgooiales y sociales de acuerdo con sus
necesidades y las de su entorno.

Asi, en las tres experiencias seleccionadas, tasdades educativas tuvieron como
referente las necesidades del alumnado y sus dasamdrelacion con los proyectos y el
centro escolar. De esta manera, son propuestaata@iscen las que los estudiantes son el
eje central de los procesos formativos, no séloccagentes receptores a lo que éstos se
dirigen, sino como agentes activos en las accianes tienen un impacto sobre su
desenvolvimiento tanto en la escuela como en sarremtsocial. La construccion de
ciudadania desde estas posibilidades ha implicadiorees educativas que fomentan las
relaciones entre personas de distintos lugaresigeno el establecimiento de acuerdos, el
conocimiento sobre los acontecimientos locales ydiales, y la colaboracion mutua.
Ademas, los ejercicios de reflexion y discusion haopiciado la organizacion de
actividades dirigidas al bien comun y al benefid® todas las personas. Igualmente, el
contacto con personas de diversos lugares de mociedestimula la interaccion con lo
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diferente, la reduccion de los prejuicios y la etigphacia distintas condiciones de vida,
aspectos fundamentales para la creacion de unadzinth en contextos de desigualdad
social.

5. INCLUSION DESDE LA EDUCACION PARA LA CIUDADANIA

En este articulo, las experiencias mencionadasgosideradas como claros ejemplos de
posibles formas de incentivar la creacién de urvawmncepto de ciudadania en la era
global desde el ambito educativo. Por ello, masrgakzar un analisis exhaustivo de estos
proyectos, el propésito es identificar las formadas que es posible construir ciudadania
desde los procesos de formacion a partir de lactaisticas en este trabajo.

Como anteriormente se ha explicado, la construcd@nna ciudadania incluyente
en contextos de desigualdad social implica la puestpractica de acciones educativas que
igualmente tomen en cuenta las caracteristicasgiciones de vida de las personas. Con
base en ello, en las experiencias educativas sehectas se destacan cuatro aspectos de
una educacion inclusiva para una ciudadania inoleyeEstos aspectos son 1) la
centralidad del alumnado, 2) la flexibilidad de paspuestas educativas, 3) el compromiso
del profesorado, y 4) la relacién con la comunild&dl e internacional.

5.1. El alumnado vy su participacién como centro dgiroceso educativo

Las tres experiencias educativas estimulan el iejerde la ciudadania a través de la
participacion de todo el alumnado en las decisiones les afectan dentro del centro
escolar. El conjunto de actividades propuestasasarben el debate, la reflexion y la
actuacion de los estudiantes para el bienestaigyogl de los demas. De esta manera, el
alumnado tiene la oportunidad de aprender en atdsi@fonde es tomado en cuenta y en
los procesos de los cuales forma parte. Por lootaols tres proyectos privilegian
contenidos y estrategias que favorecen el desaraoilbnomo, asi como el desarrollo de
competencias que aumentan la independencia (PUIGIMELL, 2001). La formacion de
las capacidades criticas, colaborativas y dial@gicue son fundamentales en la
construccién de la ciudadania necesitan enfoqudagpgicos centrados en el alumno
(UNESCO, 2015), con la finalidad de lograr la tfanmacion de la realidad y su
adaptacion al cambio constante caracteristico dealglobal, mas que la reproduccion del
orden social existente (TAWIL, 2013).

Por lo tanto, las propuestas educativas que tieoem finalidad formar ciudadanos
capaces de desenvolverse en la era global estdradan en las necesidades de los
estudiantes y en el desarrollo de las competerpiasles posibiliten una participacion
activa en su medio social, asi como en las capdesdgara transformar su entorno
considerando todos los aspectos locales y mundjakeinciden en él.
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5.2. Propuestas educativas flexibles y adaptativas

Al ser el alumnado el centro de los procesos etMasatuna organizacion curricular y
escolar adaptada a las necesidades de los esagddsdtaca como parte de las propuestas
educativas presentadas. EnHaperiencia Ay B, los grupos de trabajo cooperativo, los
debates, la organizacion del Consejo de Alumnoasyadsambleas trataban temas que
concernian a todos los estudiantes y que erantde2sncomun. lgualmente, en dichas
actividades se reflexionaba sobre temas de achdaligie variaban en relacion con los
acontecimientos locales y mundiales.

También, en el caso delperiencia Alos servicios proporcionados en el centro a
cargo de los estudiantes respondian a las necesidigtl propio centro, las cuales partian
de la observacion, andlisis y toma de decisiondsatlemnado. Por su parte, en la
Experiencia Blos proyectos estan basados en las motivacioggreses del alumnado,
por lo que cada su tematica puede variar en cada @scolar. Asimismo, el trabajo por
proyecto llevado a cabo enBxperiencia Qoarte de las necesidades de emprendimiento de
los propios estudiantes por lo que la organizad®éia tematica a tratar y las estrategias a
desarrollar estan supeditadas a los requerimiel@icslumnado y sus inquietudes.

Asi, la formacién en valores como la cooperacidnergendimiento mutuo, la
solidaridad, asi como las capacidades para estabtmmsensos a traves del dialogo
requieren organizaciones escolares flexibles quabijtiten el intercambio de ideas,
conocimientos y saberes, asi como la ayuda mutas attividades realizadas en las tres
experiencias educativas muestran que la adaptad@ndesarrollo curricular a las
necesidades que van emergiendo durante el proeefsordacion permite la confrontacion
de saberes (DE GARAY, 2009), el reconocimiento derehtes referentes culturales
(BANKS, 2007) y la resolucion de conflictos (GARGI2006).

La importancia de este aspecto para la construab®dnna ciudadania inclusiva
desde la educacion plantea la necesidad de pregemaé se ensefia y para qué, asi como
el modelo de persona que se desea formar y a puéléi sociedad se esta contribuyendo
(GONZALEZ, 2008). Esto exige estructuras escolagese cuestionen las formas
tradicionales de educacion. Formar ciudadanoscasitique concienticen sobre la
desigualdad en el mundo actual y conozcan su rm pm transformacion de estas
condiciones de vida parte de una estructura edacgfiialmente critica y transformadora.

5.3. El compromiso del profesorado

En las propuestas educativas expuestas, el pratis@s un acompafante y un apoyo en
los procesos de aprendizaje. Ya sea como mediad@seasambleas, como regulador de
las actividades en las que el alumnado particigaroo orientador de las estrategias a
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seguir para la elaboracion de los proyectos, laatatfocente se enfoca a propiciar la
reflexion, el trabajo cooperativo y la participatidediante el ejercicio del didlogo con los
estudiantes y entre ellos. En este sentido, llecab®m unaeducacion problematizadora
(FREIRE, 1970) en cuanto a que procura una formagite le permita al alumnado tomar
conciencia de su realidad y transformarla. Aderabsiterés que manifiesta el profesorado
para atender a los estudiantes es un elementotemp®en la inclusion educativa, teniendo
en cuenta que sus actitudes favorecen o dificelsta proceso (MITTLER, 2000). Asi, por
ejemplo en laExperiencia A la disposicion del profesorado para adaptarseosa |
requerimientos de carga horaria y organizacionakes fue fundamental para el desarrollo
de las actividades del centro.

En una idea transformadora de la educacién patauddania en la era global, el
compromiso del profesorado es necesario para estabun cambio hacia dinamicas
participativas dentro del centro escolar. Por lddalos docentes son agentes activos que
trabajan de manera colaborativa con los estudiamédavor del desarrollo de las acciones
gue éstos protagonizan. De este modo, a diferetheida perspectiva tradicional de
educacion donde el profesorado es el centro dersab ésta el alumnado es el foco de en
torno al cual giran las actividades y el profesorad el apoyo requerido para el logro de
objetivos comunes.

5.4. El centro escolar y la(s) comunidad(es)

De acuerdo con la metodologia de trabajo llevadat® por cada propuesta educativa
seleccionada, tal vez Experiencia Aes la que desarrolla acciones vinculadas directeme

con la comunidad local e internacional. A travéslaleuesta en practica de diversos
proyectos relacionados con otros centros local@steznacionales, con personas de la
tercera edad e infantes, en esta experiencia einaldo tiene una interaccién directa con
otras realidades. De esta manera, en esta prop@ekteativa se mantiene una
corresponsabilidad con otras organizaciones taatediicacion formal como no formal e

informal, propiciando un trabajo integral (CALVOAERDUGO, 2012; ECHEITA, 2013).

En las otras dos experiencias la heterogeneidatbsigrupos de trabajo y la
discusion de temas actuales y de relevancia muondiatal fomentaron la reflexion y la
toma de decisiones en los proyectos desarrollagiosl@lumnado en la misma escuela. De
esta manera, las actividades se llevaron a cabdasa en informacién sustentada que
conllevé a la concientizacion para la accion aiyidundamentada.

Asi, el entorno tanto local como mundial son refege sustanciales en la educacion
para la ciudadania, ya sea mediante actividadespgumiten experimentar el contacto
directo con otras realidades o por la incorporadiémos acontecimientos del entorno a las
actividades de aprendizaje cotidianas. De este jradmnstruccion de la ciudadania con
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una perspectiva inclusiva contempla procesos ictigos, contextuales, sociales y
culturales, donde las personas develan sus capasida procesos mediados socialmente
(ONRUBIA, 2009).

6. CONCLUSIONES

Si bien la igualdad en el ejercicio de derechasnescuestion que involucra acciones desde
diversos ambitos, los procesos educativos constituya parte importante en el desarrollo
de las competencias necesarias para cambiar ld&cmoes que mantienen a las personas
en la exclusién social. Desde la perspectiva @gllecacion para la ciudadania, el desarrollo
de dichas competencias sera parte tanto del désarrdividual como colectivo, de tal
manera que la concientizacién sobre el bien comsima caracteristica fundamental desde
esta vision educativa.

A pesar de que actualmente, el ejercicio de laadladia esta reservado para
algunas personas, la posibilidad de establecer a®rmue involucren su pleno
reconocimiento es un aspecto que la educacion ropidedesde un enfoque basado en la
participacion, la solidaridad, el trabajo cooperaty la accién en beneficio de los demas.
En el contexto de desigualdad social existente &l nmundial y en los paises
iberoamericanos, la educacion para la ciudadanipo@ena y posibilita la relacion
empatica con otras personas, otras culturas ydames. En este sentido, educar para la
ciudadania puede definirse como un proceso med&rteal las personas desarrollan sus
capacidades, habilidades y conocimientos que lesif@m involucrarse en su medio social,
participar en él y desarrollar vinculos de recomiento con otros desde cualquier parte del
mundo. Las multiples realidades de desigualdadikque se viven actualmente demandan
la formacion de personas con capacidad criticansformadora no soélo para su beneficio
sino para el de los demas.

Con base en el analisis de las experiencias edasatieleccionadas para este
trabajo y la revisién conceptual realizada se destéas siguientes pautas:

- Una educacion para la ciudadania es una educadiltusiva que tiene como base la
participacion de las personas.

- La educacion para la ciudadania que se lleva a eablms ambitos educativos
formales mantiene estructuras organizativas flesiljue responden al interés del
alumnado, a sus motivaciones y al desarrollo deapacidades.

- Los entornos locales y mundiales son parte de daaion y sirven no sélo como
referente para desarrollar aprendizajes cognitsine que conforman elementos
medulares en el desarrollo de capacidades reflexyvariticas, asi como en la
formacion de valores como la solidaridad, la coapén y la lucha contra las
injusticias.
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- La educacion para la ciudadania es un medio pacarstruccion de sociedades
mas justas y democraticas.

Las experiencias educativas desde esta perspess$ida teniendo un impacto
positivo en la formacion de ciudadanos que se destren en un mundo cada vez mas
injusto y desigual. La apuesta por una educacidm fqualezca el empoderamiento y
solidaridad entre las personas no terminara corploblemas sociales que aquejan a la
humanidad pero si establecera las pautas paranfedn de ciudadanos que luchen por
sus derechos y por el derecho de los demas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMO, L. (Ed.). (2015): Panorama social de Amariatina (Santiago, CEPAL).

ANCHUSTEGUI, E. (2012): Ciudadania e integracions |lderechos sociales y la
globalizacién, Revista Co-herencia, 9(16), pp. 2&%-

BANKS, J. (2007): Educating Citizens in a Multiautl Society (Nueva York, Teachers
College Press).

BAUMAN, Z. (2011): Dafios colaterales. Desigualdadesiales en la era global (Buenos
Aires, Fondo de Cultura Econémica).

BLANCO, R. y DUK, C. (2011): Educacion inclusiva América Latina y el Caribe, Aula,
17, pp. 37-55.

BRIGHAM, M. (2011): Creating citizen and assessiogtcomes, Journal of Global
Citizenship and Equity Education, 1.

CALVO, M. I. y VERDUGO, M. A. (2012): Educacion ilssiva, ¢una realidad o un
ideal?, Edetania, 41, pp. 17-30.

CARR, P., PLUIM, G. y HOWARD, L. (2014): Linking gbal citizenship education and
education for democracy through social justice: twban we learn from the
perspectives of teacher education candidates?naloaf Global Citizenship and
Equity Education, 4(1), pp. 1-21.

CASTELLS, M. (2001): Globalizacion y antiglobalizas. ElI  Pais.
(http://elpais.com/diario/2001/07/24/0pinion/995806 850215.html), consultado
el 7 de julio de 2016.

CASTLES, S. (1997): Globalizacion y migracion: algs contradicciones urgentes.
Reuniéon del Consejo intergubernamental del MOST n@dament of Social
Transformations Programme). Paris, 16 de juniqdpa

COSSIO, J. R. (1989): Estado social y derechosrefstarion (Madrid, Centro de Estudios
Constitucionales).

DE GARAY, J. (2009): Aproximacion a los conceptasidterculturalidad y de educacion
intercultural, en DE GARAY, J., et. al., El didlogotercultural en Espafa: un
requisito de la educacion y cultura de paz, pp6&3Madrid, Fundacion Europea
Sociedad y Educacion).

179

Revista Espafiola de Educacién Compar&#(2016), 161-182
DOI: 10.5944/reec.28.2016.17093



El significado de la ciudadania en contextos degleddad social... Alma A. Ramirez Ifiiguez

ECHEITA, G. (2013): Inclusién y exclusion educatidae nuevo “voz y quebranto”,
REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, BicgcCambio en Educacion,
11(2), pp. 100-118.

FERNANDEZ, C. M. y RODRIGUEZ, M. C. (2005): Educéni formal, no formal e
informal en el Espacio Europeo: nuevas exigenaaa los procesos de formacion

FERNANDEZ, M. R. y SOSA, M. J. (2016): La educacigara la ciudadania desde la
perspectiva del e-learning social. Experienciagdelda confluencia de contextos
formales y no formales, Foro de Educacion, 14(20)253-281.

FERRER, G., ALBAIGES, B. y MASSOT, M. (2006): Larfisipacion de les families en
el treball integrat, en SUBIRATS, J. y ALBAIGES, Binestra Oberta, pp. 92-110
(Barcelona, Fundacié Jaume Bofill).

FLORENTINO, B. (2014): Reconstruir la ciudadaniauenentorno de incertidumbre: una
tarea educativa, Postconvencionales, 7-8, pp. 19-31

FREIRE, P. (1970): Pedagogia del oprimido (Madgidjo XXI).

FRICKE H. J. y GATHERCOLE, C. (2015): Monitoring &echtion for Global Citizenship:
A Contribution to Debate (Bruselas, DEEEP).

GARCIA, N. (2006): Diferentes, desiguales y desctexos. Mapas de la interculturalidad,
(Barcelona, Gedisa).

GENTILI, P. (2011): Pedagogia de la igualdad (Bsefives, Siglo XXI Editores).

GUERRA, M. J. (2012): Migraciones, género y ciuddda Una reflexibn normativa,
Astrolabio, Revista internacional de filosofia, pp, 201-210.

KYMLICKA, W. (1995): Intercultural citizenship. Aibberal theory of minority rights
(Oxford, Clarendon Press).

LLANO, J. C. (2015): Seguimiento del indicador @éesgo de pobreza y exclusion social en
Espafia 2009-2014 (Madrid, EAPN).

NIEDERBERGER, A. (2012): Reinventar la ciudadami&erca de la conexion entre
democracia, derechos y legitimidad en el ordentipolglobal, Eidos, 17, pp. 134-
167.

ONRUBIA, J. (2009): Transformar para adaptar, aalagtara incluir: una mirada
psicoeducativa de la educacion inclusiva, en GISELa educacion inclusiva. De
la inclusion a la plena participacion de todo elnahado, pp. 49-62 (Barcelona,
ICE-HORSORI).

ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCAGDN, LA
CIENCIA Y LA CULTURA. (2016): Educacion para la Gadania Mundial.
Preparar a los educandos para los retos del sildParis, UNESCO).

ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCAGDN, LA
CIENCIA Y LA CULTURA. (2015): Educacion para la Gadania Mundial.
Temas y objetivos de aprendizaje (Paris, UNESCO).

180

Revista Espafiola de Educacién Compar&#(2016), 161-182
DOI: 10.5944/reec.28.2016.17093



MONOGRAPHIC SECTION Global Citizenship Education

ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCAQDN, LA
CIENCIA' Y LA CULTURA. (2013): Global Citizenship Egtation: An Emerging
Perspective (Paris, UNESCO).

ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESARROLLO EGNOMICO.
(2015): Todos juntos. ¢Por qué reducir la desiguhldos beneficia? (Paris,
OCDE).

ORTEGA, J. (2005): La educacion a lo largo de tavia educacion social, la educacion
escolar, la educacion continua... todas son educaxidarmales, Revista de
educacion, 338, pp. 167-175.

OXFAM. (2016): Informe de Oxfam. Resumen
(https://www.oxfam.org/sites/www.oxfam.org/fileséfi attachments/bp210-
economy-one-percent-tax-havens-180116-es_0.pdfjsutiado el 30 de julio de
2016.

PARAREDA, A., SIMO, N., DOMINGO, L. y SOLER, J. (26): La complejidad de vivir
la ciudadania en el aula: analisis en cuatro centte secundaria, Revista
internacional de educacioén para la justicia sosidl), pp. 121-138.

PAUSCH, M. (2016): Citizenship Education in Timd<uisis, Foro de Educacion, 14(20),
pp. 3-9.

PUIGDELLIVOL, I. (2001): La educacion especial endscuela integrada. Una propuesta
desde la diversidad (Barcelona, Grad).

RAMIREZ, A. (2016): Repensar la inclusion socialsde la educacién: algunas
experiencias en América Latina, Revista Internaaiole Educacion para la Justicia
Social, 5(1), pp. 177-194.

RAMIREZ, A. (2011): Condiciones para la internacitimacion de la educacion superior:
entre la inclusion y la exclusion en un mundo dgliabdo, Revista de Universidad y
Sociedad del Conocimiento, 8(2), pp. 152-134.

RE, A. (2014): Globalizacion y ciudadania en Amgii@tina, Quaderns-e, 19(1), pp. 220-
234.

ROMERO, M. y ROMERO, P. (2013): La globalizacion ¢k pobreza. Rebelion
(http://www.rebelion.org/noticia.php?id=171180), nealtado el 8 de agosto de
2016.

RUIZ, S., CANETE, R., HANNI, M., MARTNER, R. y TITEMAN, D. (2016).
Tributacion para un crecimiento inclusive (Santig@BPAL/OXFAM).

SABARIEGO, M. (2009): La educacion interculturalnoo factor de cambio social:
modelos de intervencion y accion educativa, en B¥R&Y, J., et. al., El didlogo
intercultural en Espafa: un requisito de la edutcayicultura de paz, pp. 425-444
(Madrid, Fundacion Europea Sociedad y Educacion).

SASSEN, S. (2007): La ciudad global: emplazamiesdivatégico, nueva frontera, en M.
LAGUILLO, Barcelona 1978-1997, pp. 37-45 (BarcelphBACBA).

181

Revista Espafiola de Educacién Compar&#(2016), 161-182
DOI: 10.5944/reec.28.2016.17093



El significado de la ciudadania en contextos degleddad social... Alma A. Ramirez Ifiiguez

SASSEN, S. (2016): Incompletud y la posibilidad kiacer ¢Hacia una ciudadania
desnacionalizada?, Revista Mexicana de Cienciagidasl y Sociales, LXI(226),
pp. 107-139.

TAWIL, S. (2013): Education for citizenship: A frawork for discussion, Education
Research and Foresight. Working Papers, 7, pp. 1-8.

ZAHABIOUN, S., YOUSEFY, A.,, YARMOHAMMADIAN, M., y KESHTIARAY, N.
(2013): Global citizenship education and its imalions for curiculum goals at the
age of globalization, International Education S#sdi6(1), pp. 195-206.

PROFESIOGRAFIA

Alma A. Ramirez IAiguez

Doctora en Educacion por la Universidad de Bareeldnvestigadora educativa
independienteDatos de contactoE-mail: almarceliar@gmail.com

Fecha de recepciénl6 de agosto de 2016.

Fecha de aceptacion3 de noviembre de 2016.

182

Revista Espafiola de Educacién Compar&#(2016), 161-182
DOI: 10.5944/reec.28.2016.17093



